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Lararen alltjamt den viktigaste
framgangsfaktorn

Catharina Tjernberg

Vi har mycket goda kunskaper om barns las- och skrivutveckling och hur den kan relateras till
sprakliga, kognitiva och sociala faktorer. Kunskap finns &ven om varfor en del barn har svart
att tillagna sig skriftspraket. Men trots 20 ars forskning som tydligt visar riktningen forefaller
den forskningsbaserade kunskapen inom las- och skrivomradet inte gora nagra egentliga
avtryck i skolpraktiken.

Denna artikel bygger pa en studie som agt rum pa en skola som blivit nationellt uppméarksammad
for sitt 1as- och skrivpedagogiska arbete. I studien sokte jag tillsammans med lararna svar pa
fragan vilka faktorer som bidragit till denna positiva utveckling. Jag hanfér mig har till den sa
kallade "studies in excellence" traditionen med foretradare som exempelvis Michael Pressley och
hans amerikanska medarbetare. Genom studien sokte jag svar pa fragor om
undervisningspraktiken:

Vilka skriftspraksaktiviteter sker i klassrummet och pa vilket satt bidrar de till elevernas
las- och skrivlarande?
¢ Finns moment i lararnas undervisning som kan ses som forebyggande specialpedagogiska
insatser?

Hur arbetar lararna i sa fall for att identifiera och undanréja hinder i elevernas las- och
skrivlarande?

Vilka vagledande principer ligger till grund for lararens pedagogiska gestaltning?

Finns forutsattningar i den pedagogiska miljon som kan tankas framja ett reflekterat
yrkeskunnande? Hur kan de i sa fall beskrivas?

Bakgrund till studien

Trots omfattande forskning i syfte att forebygga och moéta las- och skrivsvarigheter har elevers
skolresultat fortsatt sjunka enligt internationella undersokningar (Fredriksson, 2012; Skolverket,
2012). Som orsak till detta framhalls olika aspekterer sasom lararutbildningen och den pedagogiska
forskningen. Ett exempel pa det senare ar brist pa studier av framgangsrika
undervisningspraktiker. Korthagen (2007) pekar aven pa att det foreligger en klyfta mellan de
studier dar man beforskar skolan och de dar man involverar lararna i forskningsprocessen.

Framgangsrik 1as- och skrivundervisning

Att lararen ser undervisningen i ett sprakutvecklande sammanhang och att detta for eleven handlar
béde om att lasa och att skriva, men ocksa i hég grad om muntlighet som till exempel att fa
samtala, beratta, argumentera och beskriva, ar av betydelse for las- och skrivundervisningen.

Lararna i studien anvande olika metoder och arbetssatt for att mota den totala elevvariationen. De
reflekterade over sin egen undervisning och var beredda att omprova den med utgangspunkt fran
vad som passade den enskilde eleven i ett visst sammanhang. Vidare synliggjorde de laroprocessen
for eleven och stravade efter att gora alla elever delaktiga. Lararens tillit och tilltro till elevens
formaga var orubblig:
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Att inte ge upp, utan visa eleven: "for din skull, jag vet att du kan bdttre. Jag vet att det kommer
bli béttre om du gér det hdr. Jag tror pd att du kan det - jag rdknar med att du kan det!"

Den pedagogiska gestaltningen utmarktes av hog aktivitet hos bade elever och larare och
samtalande, lasande, skrivande och raknande skedde i samspel. Lararna arrangerade varierande
pedagogiska situationer dar olika formagor kom till uttryck och vaxte. Lektionerna hade tydligt
undervisningsfokus, och lararen drev medvetet processen framat. Det var ingen tvekan om
lektionens a&mnesinnehall eller vad som hénde i klassrummet. Lararen kunde ocksa klart redogora
for syftet med lektionen, foljde inte slaviskt ett laromedel, utan anpassade arbetsmaterial och
innehall till sina elever.

Det visade sig ha en avgorande betydelse att lararen hade en teoretisk forankring bland annat for
att tolka och ta till vara de diagnostiska signaler som fanns i klassrummet och att se de
pedagogiska mojligheterna. En princip var att alla elever, utifrén sina olika forutsattningar, skulle
fa mojlighet till ett framgansrikt larande i en social gemenskap:

Skulle man placera alla de som har skrivsvdrigheter i en grupp sd har de ingen som "drar". Ofta dr
det sa att de som har skrivsvdrigheter kan ha jdttebra skrividéer! Far de da hjidlp med sjdlva
formuleringen, eller hjdlp med hantverket att skriva, sd dr alla néjda. Skulle man sdtta alla de
duktigaste skribenterna i en grupp dr jag inte sd sdker pd att den gruppen skulle prestera den
bdsta totaltexten dndd. ... Ddérfor dr det bra med en heterogen grupp.

Lararna gjorde alltsa gruppsammanséattningar dar elevernas olika formagor fick utrymme. Det
tematiska och &mnesovergripande arbetsséattet och tillgdngen till alternativa verktyg maéjliggjorde
aven for elever med verifierade 1ds- och skrivsvarigheter att lyckas i sitt larande. Centralt for
lararna var alltsa att skapa ett tillatande och tryggt klassrumsklimat dar det radde ett naturligt
forhallningssatt till olikheter. En en god pedagogisk milj6 framstod som férutsattningen for ett
sadant gott socialt klimat.

Kollegialt samarbete, mentorskap och kontinuerliga pedagogiska samtal var betydelsefullt for att
framja utvecklandet av ett reflekterat yrkeskunnande. Forutsattningar for detta var att det fanns tid
avsatt, tillgang till motesplatser, en gemensam erfarenhetsbas, samt mojlighet till bade
professionell fortbildning pa universitet och hogskolor och kontextanknuten fortbildning pa den
egna skolan. Olika kompetensutvecklingsformer samspelade och bidrog till helheten. Enstaka
insatser ansag lararna som tamligen betydelselosa:

Jag tror inte att sma éar ger ndgon stérre effekt, utan det mdste vara ndgonting som man satsar
pa och som genomsyrar helheten - absolut. Vi mdste skapa métesplatser, och det mdste finnas tid
for att motas ... for det far inte kdnnas som att det dr ytterligare en tung arbetsborda som ldggs
ovanpd alla de man redan har. Och sd maste man uppleva att det angdr en.

Ett gott klimat i arbetslaget framstod som en forutsattning for samtal och reflektion. En gynnsam
miljo for utveckling karakteriserades av kollegialt samarbete dar pedagogerna delade med sig av
erfarenheter, uppmarksammade viktiga didaktiska fragor och deltog i undervisningen i varandras
klassrum. Olika kompetenser stimulerade pa sa satt till kreativa samtal och utmanade tankandet i
nya banor. Viktigt var att det i denna process fanns tillgang till personer med mera specifik
kunskap inom las- och skrivomradet och till de med forskningsanknytning:

Sedan du borjade med din forskning sa har det ju blivit helt andra diskussioner hdr pa skolan. En
helt annan medvetenhet som jag tycker bara 6kar. Det har jag aldrig stott pa tidigare ndgon gdng.
Det kdnns tryggt, man vet att man dr pd rdtt vig. Om man har fragor eller funderingar kan man
fraga dig, och vet du inte, tar du reda pa det. Eller sa diskuterar vi fram och tillbaka, och sd
kommer vi fram till gemensamma lésningar. Det gdller bade de som dr unga pd skolan och har nya
idéer, och vi som jobbat linge.
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Avslutande reflektioner

Studien visar pa vikten av att skolutveckling utgar fran den egna skolans forutsattningar och
villkor, vagleds av forskningsutbildade larare och ger mojlighet till gemensamma reflektioner 6ver
dagliga pedagogiska erfarenheter. En av lararna konstaterar:

Skolan har beforskats av andra dn ldrare, det har varit psykologer och det har varit sociologer.
Det har alltsa varit manga andra yrkesgruppper, och det de har forskat om har de gjort utifran sitt
perspektiv och utifrdn sina mal, och inte utifran vad skolan vill ha. Dérfér tror jag att det dr manga
ldrare som kdanner att "det dar beror inte mig, det handlar inte om det jag gor".

Detta stammer val med vad Korthagen (2007) kommer fram till nar han pekar pa klyftan mellan de
studier dar man beforskar skolan och de dar man involverar lararna. Nar lararna och jag som
forskande larare gick in i varandras sammanhang blev vinsten 6msesidig. Lararna hjalpte mig att
precisera och férdjupa mina vetenskapliga fragestallningar samtidigt som deras praktik kladdes i
ord och teoretiserades. Det samlade vetandet, bade den teoretiska och den praktiska kunskapen
utvecklades och ledde till handlingsorienteran de kunskap.

I likhet med vad som framgar av resultaten i denna studie lyfter Liberg (2008) fram kollegiet,
mentorskapet och pedagogiska samtal som avgoérande faktorer for att fa till stand en positiv
forandring i skolan. Karnan i framgangsrik l1as- och skrivpedagogik forefaller alltsa vara larare som
kontinuerligt reflekterar over sin undervisning och ar beredda att standigt omprova den i
forhallande till eleven, &mnet och sammanhanget. Formagan att knyta samman teoretiska
kunskaper med de erfarenhetsbaserade resulterar darmed i en utvecklad lararprofession.

Ett intressant resultat i avhandlingen var att larandet sag likartat ut for saval eleven,
lararstudenten som for lararen - nadgot jag dar benamner som larandets parallellprocesser.
Exempel pa detta ar den positiva tilltron till den som ska lara, att laroprocessen synliggors, att man
utmanas i den narmaste utvecklingszonen, samt far uppleva kanslan av att lyckas i gemenskap med
andra.

Slutligen; en intressant iakttagelse vid studiet av den framgangsrika skolan &r att man dér, utan att
orden uttrycks, konkretiserar begreppet "inkluderande verksamhet". Det vill saga, lararna
utvecklar genom sitt pagaende, kollektiva reflekterande 6ver den pedagogiska gestaltningen, en
icke-exkluderande skolkultur dar alla elevers delaktighet och utveckling star i fokus.
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