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Vad hander i motet mellan
andrasprakselever och det nationella provet
i naturvetenskap?

Maria Eriksson licentiand vid FontD

Elever med svenska som andrasprak star infor en dubbel uppgift i skolan. De ska lara sig ett
nytt sprak samtidigt som de ska lara sig vad som kravs i de olika &mnena. Genom muntliga
samtal kan elever med arabiska som forstasprak lattare visa sina kunskaper i naturvetenskap.

I Sverige ar det stort fokus pa bedémning, precis som i manga andra lander. En av nycklarna till
kunskapsframgang ar formativ bedémning, dar bedomningen ar integrerad med larandet. Detta har
konstaterats genom empiriska studier pa manga hall (Balan, 2012; Hattie & Timperley, 2007;
Jonsson, 2012; Paul & Dylan, 2009). Darfor ar formativ bedomning, och kunskap om formativ
bedémning, ett viktigt och effektivt redskap for larare. Det ar ocksa stort fokus pa summativ
bedomning, vilket innebar en summering av elevprestationer som kan anvandas till exempel i
omdomen och betyg. Detta fokus kan markas av i diskussionen om att inféra betyg i lagre arskurser
och i inforandet av fler nationella amnesprov. Nationella prov i naturvetenskap infordes i svensk
skola i arskurs 6 fran och med 2013. Det framsta malet med proven ar att stédja en likvardig och
rattvis bedomning av elevernas prestationer. Det finns emellertid en stark betoning pa sprakliga
formagor i laroplanen, och ocksa i de nationella proven, vilket skulle kunna missgynna
andrasprakselever. Dessa elever forvantas lara sig ett nytt sprak samtidigt som spraket ska
anvandas som instrument for larande i olika amnen.

Nationella prov

De nationella proven har framst en summativ funktion da de ska fungera som en avstamningspunkt
och visa vilka kunskapskvalitéer eleven har vid detta tillfalle. Eftersom de endast har detta
specifika tillfalle att visa sina kunskaper pa, stélls héga krav pa provens tillforlitlighet. Det finns
manga fler aspekter att beakta da det galler tillforlitligheten med ett nationellt prov som héar ar
varda att namna.

I konstruktionen av nationella prov ar det en tolkning av kursplanen som gors och endast delar av
innehallet i kursplanen som kan testas. Ett prov ar en punktmatning vid ett speciellt tillfalle och
under en begransad tid. Denna begransade tid ar for kort for att prova elevernas kunskaper i ett
amne. Den speciella provsituationen kan dessutom gora elever nervosa och medfora att de inte
presterar sitt basta. Kontinuerlig bedomning av kunskaper ger darfor mer tillforlitligt resultat
(Jonsson, 2010, 2012; Lundahl, 2009). Det delprov som ska testa formégan att kommunicera
innehaller uppgifter som kan innebéra att eleven ska fora ett samtal, soka information och anvénda
information i ett visst sammanhang. Nar det galler att samtala hade kanske ett muntligt samtal
varit lampligt och nar det galler att soka information skulle sakert internet som sokverktyg vara
lampligt. De nationella proven ska emellertid genomforas samtidigt i hela landet och pa grund av
det kan ett “papper och penna”-test vara att foredra. Detta far till f6ljd att provet maste innehalla
de kallor och all den information eleverna ska vélja bland, i till exempel en argumentation. Da blir
provet tamligen rikt pa text och elevernas lasforstaelse av stor vikt. Denna typ av kunskap som att
kunna samtala, soka information och anvdnda sig av information, talar for att bedoma en helhet i
stallet for delar. Det i sin tur medfor ett vidare tolkningsutrymme jamfort med till exempel
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faktakunskaper. Det kravs darfor mer eller mindre subjektiva tolkningar av svaren vilket kan leda
till problem med tillforlitligheten vid bedomningen. Overenstammelsen med skrivningarna i
kursplanerna ar daremot hog eftersom kunskaperna som testas gar att avspegla i kunskapskraven.

Nar det galler de uppgifter som ska testa formagan att kommunicera naturvetenskap, kan man
tanka att sprakliga férmégor spelar stor roll och att elever med svenska som andrasprak da skulle
kunna bli missgynnade.

Studie med ett andraspraksperspektiv

I studien, som genomforts i en kommun i sodra Sverige, undersoktes hur elever med svenska som
andrasprak i arskurs 6 presterade pa de nationella proven i biologi, fysik och kemi. Speciellt fokus
var det pa en del av provet som testar formagan att kommunicera. Provuppgifterna i den aktuella
studien var de som genomférdes som en préovningsomgang varen 2013. Kvantitativ data bestod av
statistik Over provresultat dels nationellt och dels i undersokningskommunen. I intervjuer med 15
elever, med arabiska som modersmal, undersoktes vilka eventuella hinder som forelag samt
huruvida modersmalet var en resurs i diskussioner om provuppgifterna. Eleverna hade under
intervjuerna mojlighet att tala sitt modersmal. Med vid intervjuerna fanns en arabisktalande tolk
som var behjélplig om och nar samtalet vaxlades 6ver till arabiska. Tolken fungerade ocksa som
oversattare av det inspelade materialet.

Vad visade studien?

Elever med svenska som andrasprak hade samre resultat 4&n de med svenska som forstasprak. Att
sa var fallet kunde konstateras i datamaterialet bade nationellt och i den berorda kommunen och
kan jamforas med de internationella matningar av andrasprakselevers resultat i naturvetenskap dar
detta ocksa pavisats (OECD, 2009, 2010). Pa grund av detta fanns ett starkt motiv for att ga vidare
med den mer kvalitativa delen av studien.

Har ar tre tydliga aspekter av resultatet av intervjustudien.

1 Svenska ar lattare

I samtal om vilket sprék eleverna féredrog svarade nastan alla att de ansag att svenska var att
féoredra da det handlade om skolan. Deras forstasprak var mer knutet till det vardagliga spraket och
svenska till skolspraket. Dessutom forknippas skolspraket for dessa elever med att lasa och skriva
och det vardagliga med att tala. En elev i studien sidger sa har om att anvanda svenskan:

Ndr jag dr hemma med pappa som kanske ska hjdlpa mig med ldxor och sd far han ibland férklara
pa svenska for jag tycker att arabiska dr svdrare dn svenska. Jag ldser bocker mer pd svenska dn
arabiska och férstdr mer.

2 Svara ord och uttryck

Vid ett antal tillfallen fanns hos eleverna behov av att fa resonera om begrepp eller uttryck under
det muntliga samtalet antingen pa arabiska eller svenska. Ett resonemang dar det muntliga
samtalet pa arabiska var till hjalp var i ett samtal om vad energisnal betyder da det handlade om
olika typer av lampor.

En elev sager:

Sndl vet jag och energi, men i ett annat sammanhang kan det betyda ndt annat.

Jag tolkar det som energisndl dr att slésa mycket energi.
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For eleven betyder snal nagot negativt och darfor tolkar hon energisndl som nagot negativt och
sadana lampor som nagot man inte vill ha. Efter resonemanget pa arabiska forstar hon béattre och
forklarar pa svenska om varfor det ar bra med energisnala lampor.

De ord och uttryck som eleverna sade sig beh6va hjalp med att fa forklarade pa sitt forstasprak
arabiska var bland annat &mnestypiska uttryck som vanligtvis bara anvands i skolan. Exempel pa
sadana ord ar effekt, naturresurs och kvicksilver. Eleverna var inte hjalpta av att fa dessa ord
oversatta. Daremot var en vardaglig forklaring, antingen pa svenska eller arabiska, till hjalp. En del
av de amnestypiska orden finns inte alls i elevernas ordférrad pa arabiska. Det méarktes da de
kodvaxlades, det vill sdga, de anvandes pa svenska i det arabiska samtalet. Ett sddant ord var till
exempel energi.

3 Argumentation

Nar det handlade om att motivera olika pastaenden i en argumentation om miljéfragor sa visade sig
en del svarigheter. En av uppgifterna handlade till exempel om en idrottsférening som inte
sopsorterade. Eleverna fick se en film och lasa en kort text om atervinning och om hur man sparar
naturresurser. Uppgiften var sedan att skriva ett brev till idrottsforeningen och motivera varfor det
ar viktigt att sopsortera. Manga av eleverna skrev pastdenden som att “miljon ar viktig”. Detta
raknas inte som en tillracklig motivering eftersom uppgiften gick ut pa att beskriva pa vilket satt
miljon ar viktig.

En elev skriver s& har:

Jag tycker att ni ska sortera ert skrdp ordentligt. Vad tycker du? Skulle inte du vilja fa en bdttre
jord?

Pa fragan om vad som gjorde uppgiften svar svarar eleven:

Ddrfér att man skulle bara skriva att dom skulle sortera sitt skrdp och att man tycker det dr daligt
och inte bra for miljén och sd, men att man just skulle argumentera det var lite svdrare. Jag skrev
att det var daligt.

Du visste inte varfér det var ddligt?
Ja, alltsa jag skrev ju att det var daligt for miljon.

I intervjuerna gav flera av eleverna uttryck for att om nagot ar daligt for miljon, sa ar detta i sig ett
tillrackligt “argument” for sopsortering. Enligt bedomningsanvisningarna kravs emellertid att
eleverna ger motiveringar som handlar om atervinning av material eller besparing av
naturresurser, vilket till exempel kan leda till energibesparing.

Skillnaden mellan kraven i bedomningsanvisningarna och elevernas uppfattning om vad som kravs
av dem, kan tyda pa att eleverna inte ar inférstddda med vad som menas med ett argument, till
skillnad fran ett pastaende eller ren information. Att eleverna stannar vid att havda att “miljon ar
viktig”, utan att motivera detta, kan emellertid ocksa tyda pa att detta anses vara en sjalvklarhet
som dels ar nagot man férvantas tycka, dels inte kraver nagon underbyggnad. Alla vet ju att det ar
daligt med saker som &r daliga for miljon!

Implikationer

Denna studies resultat visar att manga elever foredrar att anvanda svenskan fore sitt modersmal da
det galler att visa sina kunskaper i ett nationellt prov i naturvetenskap. Det ar darfor av vikt att
elever utvecklar kunskaper i de naturvetenskapliga @&mnena sa tidigt som méjligt pa svenska.
Spraket bor alltsa utvecklas tillsammans med dmneskunskaperna i en kontextualiserad
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sprakutvecklande undervisning.

Da uppgifter som provar elevernas kommunikativa férmagor finns med i de nationella proven ger
detta en signal om att det ar ett viktigt innehall. Daremot ar denna formaga svarbedomd eftersom
ett nationellt prov ar en valdigt speciell situation med méanga strikta ramar, som till exempel
begransad tid och mycket text att lasa och skriva.

Visst sprakstod vid provsituationer kan hjalpa elever med svenska som andrasprak att visa sina
amneskunskaper. Detta skulle kunna vara i form av ordforklaringar i text eller muntligt stod.
Manga elever hade varit gynnade av att genomfora delar av provet muntligt.
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