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Pedagogers tankar om naturvetenskap i
forskolan

Helene Berggren Silverdansens forskola, Norrkoping
Petra Blixt

Hur arbetar pedagoger pa faltet med naturvetenskap efter den reviderade laroplanen for
forskolan? Vad gor de for att ta vara pa barnens nyfikenhet i naturkunskapsfragor? Vilka
mojligheter och hinder finns? Vi fragade atta pedagoger pa fyra olika forskolor for att soka
svaren pa dessa fragor.

En vardag pa forskolans gard kommer en pedagog fram till mig och beréattar att hon tillsammans
med trearige Ture, som star bredvid, har hittat en pudelsnigel. Jag blir genast intresserad och
undrar latt forvirrad 6ver vad en pudelsnigel ar for en snigel. Jag kanner till skogssnigeln,
mordarsnigeln, tradgardssnackan samt vinbergssniackan men inte pudelsnigeln. Jo, en pudelsnigel
ar en snigel som vaxer snabbt och blir jattestark, berattar Ture. Jag tittar fragande pa pedagogen.
Hon beréattar att de ska aterkomma till mig med mer information nar de vet mer. Ture sager till mig
att de ska undersoka saken och soka pa natet angaende pudelsnigeln. Glada gar hon och Ture
vidare in pa sin avdelning.

Det tog en stund for mig innan jag forstod. Det fanns ingen snigel som heter pudelsnigel. Detta var
en pedagog som lyssnade till ett barns nyfikenhetsfragor samt var nyfiken pa att ta reda pa mer.
Om den nu finns, vad ater den? Var lever den? Hur stor blir den?

Naturvetenskap i forskolan - vad kan det vara?

Forskolan och skolan har ett stort och viktigt uppdrag nar det galler att erbjuda barn mojligheter
att fa vistas i saval kultiverad som vild natur. Det menar Helldén, Jonsson, Karlefors & Vikstréom,
(2010). Nar barnet far mojlighet att fa mota vaxter och djur bade i ménniskans tjanst samt i vilt
tillstand ger det forutsattningar till att forsta sammanhang. Det &r sammanhang som var existens
ar beroende av; allt det konkreta gor det mojligt att kunna forsta det abstrakta. Utevistelsen ger
den mest konkreta upplevelsen av naturen. Helldén med flera (2010) beskriver vidare att om
barnen inte ar vana vid att vistats i naturen sa kan det larandet bli nagot helt annat &n det som
pedagogen hade tankt sig.

En bra start for ett projekt kan vara att barnen kan fa ta del av ett spannande material. Materialet
ska vacka barnens intressen, och det ar pedagogens uppgift att “lyssna in” vilket material som gor
barnen intresserade. Det som ar viktigt ar att pedagogen introducerar materialet noggrant for
barnen. Materialet paverkar barnen och kan i sin tur gora att barnen bérjar utforska nagot helt
annat an vad pedagogen hade avsett.

Att samla materialet i en lada ar en stor fordel, for att géra det mojligt att anvanda det vid fler
tillfallen (Elfstrom, Nilsson, Sterner & Wehner-Godée, 2008). Hansson, Lofgren och Pendrill (2014)
har samlat in barns naturvetenskapliga fragor fran barnens vardag pa forskolan och menar att
forskollarare maste gora ett val bland alla dessa fragor. Pa sa satt blir det naturvetenskapliga
larandet meningsfulla erfarenheter for barnen. De menar att det kan vara svart att hinna med att
bygga meningsfulla larandesituationer kring alla fragor som dyker upp.
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Pedagogernas bild av hur arbetet med naturvetenskap sker i deras forskola

For att belysa forskollarares arbete med naturvetenskap, med sarskilt fokus pa méjligheter och
hinder samt hur de tar till vara pa barnens nyfikenhetsfragor, intervjuade vi atta pedagoger pa fyra
olika forskolor. Samtliga brinner for utevistelse samt naturvetenskap i sig. Nagra av dem har mer
utbildning an andra, men gemensamt for dem ar att de har ytterligare kompetens i naturvetenskap.

Tid och kompetensutveckling

Nar vi ser pa vad pedagogerna beskriver om hur de skulle vilja utveckla arbetet med
naturvetenskap sa sager manga de skulle vilja ha mer tid. Det kan inneb&ra mer tid till att fa fram
relevant material och komplettera de nuvarande naturvetenskapslddorna. Anna sager:

fa tid for att kolla vilket material vi har och vad vill vi géra och det ska vara léttillgdngligt

Vidare beskriver pedagogerna att de skulle vilja ha mer utbildning, som kan ske i form av
studiedagar, forelasningar eller natverk. Lisa sager:

Att fd nagon som dr bra pd det att man kunde fa en foreldsningskick och se hur ska vi géra nu for
att fa till detta sd att det blir bra pd var avdelning.

Gunilla beskriver att:

man behoéver ju ha lite stimulans sd man kommer igdng. Vi har gjort sd att alla har fatt gatt
utbildningen. Det ger mer dn om bara en av oss hade fatt ga. Det dr svart att ensam inspirera ett
helt arbetslag. Vi har pd vara arbetsplatstrdffar haft utbildningar med ambassadérerna. Vi fick
genomfoéra experimenten sa vi skulle kdnna oss lite sdkrare och trygga. Det hade varit svart att
gora dem med barnen utan att fa provat sjdlv forst.

Pedagogerna betonar salunda att det ar viktigt att hela arbetslaget far samma utbildning for att
halla naturvetenskapen levande.

Att hantera utmaningar

Nagot som ibland upplevs som en utmaning ar arbetet med malen kring kemiska processer och
fysikaliska fenomen. Under pedagogernas utbildning har de darfor tillverkat naturvetenskapslador
eller kopt fardiga. De kan innehalla exempelvis vatten, luft och ljud och fardiga experiment ingar. I
ladorna finns tydliga instruktioner om hur experimenten ska genomforas. Ett exempel pa ett
experiment kan vara nagot som kallas “Aphjarnan”, dar man kan pavisa en kemisk process.
Pedagogerna har tillsammans med barnen frusit en ballong med vatten, ballongen avlagsnas och pa
isklumpen strér barnen salt och droppar darefter karamellfarg pa. Sedan kan barnen folja fargens
vag dar saltet har smalt isen. Sara beskriver att genom deras projekt “Grodan” kommer barnen i
kontakt med bakning som hon anser vara en kemisk process. Vidare sager Sofia att de gor egen
sapbubbellésning som de upplever ar en kemisk process. Karin beskriver skuggor som ett
fysikaliskt fenomen. Det ar nagot som &r latt for barnen att upptéacka samt forsta. Hon sager:

ndr vi gick till skogen sa sdger ett barn: Kolla, kolla pd marken. Dd var det ju skuggan och det dr
en ganska hdftig upplevelse. Aven att vi stod ddr sa hade vi tre likadana pa marken och hur
kommer det sig?

Vidare beskriver hon att ett barn sager:

han visste ju att det dr for att solen skiner bakom ryggen ju.
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Vi ser &ven att pedagogerna hittar fysikaliska fenomen inomhus, dar inte naturvetenskapslddorna
figurerar, sdsom Karin beskriver barnens upptéackt:

Om det nu inte blir sd som det blev hdromdagen vid mellisborden. Man upptdckte att det var
massa prickar i taket som rorde sig och vad kom de av? Jo det var osthyveln som liksom kunde
reflektera. Dd ligger ju det redan ddr men det dr dndd barnen som har upptdckt och jag kan spinna

pd.
Sofia berattar:

Just fysikaliska fenomen och kemiska processer anvdnder jag inte med barnen. Fast det dr ju
egentligen dit man skulle komma, att man faktiskt bendmner det med ord, men jag kdnner en
osdkerhet sjdlv vad det ens innebdr.

Pedagogerna beskriver alltsa att de kanner en viss osakerhet med laroplansmalen om kemiska
processer och fysikaliska fenomen samtidigt som de ocksa berattar om en rad exempel dar dessa
mal belyses i verksamheten.

Att vara narvarande

Pedagogerna vittnar om hur viktigt det ar att vara narvarande. En narvarande pedagog ar den som
hor barnens fragor och tar vara pa barnens nyfikenhet. Det kan borja med att ett barn visar en
kotte och da far pedagogen ett val, antigen saga ”ja, en kotte” eller som Sofia gjorde:

Det borjade med att vi var ute i skogen och det kom fram ett barn till mig och sdger: Titta, jag
hittade en kotte. Jag svarade att ja titta, du har hittat en kotte, vilket trdd kommer den ifran? Och
sa pratade vi om skillnaden pd grankottar och tallkottar. Och det gjorde att barnet ville géra en
kottfamilj, grankottarna skulle vara fordldrar och tallkottarna skulle vara barn. Hon hade massor
med idéer - de skulle fd hus och bilar. Sa det hdr har jag gjort med en liten grupp, det var tvd barn
som var med i skogen som var mest intresserade. Och da har vi i arbetslaget haft en diskussion om
att det hdr dr ett jdttebra sdtt att bygga pa hdr och nu.

Lisa berattar hur hon har lyssnat pa barnen innan deras projekt startade:

som vi gjorde forra aret sa ldrde vi kdnna gruppen och skogen och se vad de var intresserade av
och just denna grupp blev snabbt intresserade av hdlen i trdden och hackspetten och redan da
borjade intresset for faglar och sedan spann vi vidare efter deras intresse som blev faglar

De pavisar vikten av att stélla 6ppna fragor till barnen. Detta gor de genom att de ofta staller en
motfrédga sa barnet sjalv far tanka efter. Det kan vara fraser som: vad menar du, kan du beskriva,
spannande - kan du beratta mer? Karin sager:

Alltsd hur ska jag upptdcka om jag inte dr bland barnen? Ar jag inte ddr sd vet jag ju inte deras
tankar och jag hor inte vad de sdger. Det dr ju ddr man ska va. Jag ldgger mig gdrna pd marken,
lika mycket som barnen. Jag tycker det dr roligt att se vad dr det de hittar och vad barnen ser.

Vi ser hur viktigt det ar att vara en narvarande pedagog med ett barnperspektiv for att mota
barnets intresse.

Implikationer - vikten av att utvecklas tillsammans

Ett gediget intresse for naturvetenskap skapar forutsattningar for en bra verksamhet ur ett
naturvetenskapligt perspektiv. Barns inflytande handlar mycket om vad barnen sjalva uttrycker i
vardagen och hur pedagogerna tar tillvara pa dessa nyfikenhetsfragor. Pedagogerna ser
verksamheten ur ett barnperspektiv och ar nyfikna pa vad barnen hittar. De utmanar sedan barnen
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vidare genom att stélla motfragor.

Vi tror att det ar viktigt att pedagoger ar trygga i sin yrkesroll och kan bortse fran sina egna mal
for att lata barnens tankar och idéer fa fora projektet framat. Om man ar en narvarande pedagog,
som lyssnar till barnens nyfikenhetsfragor och ser deras intresse for naturvetenskap, sa far
naturvetenskapen mycket mer plats i vardagen.

Nar vi lyssnat pa Lisas beréattelse dar hon tog med sig barngruppen till skogen for att lara kanna
béde gruppen och skogen fick hon en bérjan pa ett projekt som kom att handla om faglar. Lisa
lyssnade och observerade barnen som visade ett stort intresse for halen de hittade pa traden i
skogen. Hade hon inte lyssnat pa detta och tagit tillvara pa dessa fragor hade aldrig projektet med
faglar kommit igang. Har sag vi ett stort inflytande hos barnen tack vare en lyhord och narvarande
pedagog.

Hansson med flera (2014) papekar att pedagogerna maste valja ut vilka fragor som de ska fortsatta
arbeta med, for att skapa ett meningsfullt larande for barnen. Vi ifragasatter om det verkligen ar
barnens fragor som pedagogerna maste valja bland. Vara forskolepedagoger synliggor i stallet att
de skulle vilja ha mer tid till att arbeta med naturvetenskap, underhélla sina naturvetenskapslador,
mer tid till utbildning och diskussion med kollegor och kunna kanna att man ar har och nu i
verksamheten tillsammans med barnen. Ju mer tid som ges at diskussioner, desto sékrare kan
forskolepedagoger bli kring vad som verkligen ar naturvetenskap samt hur detta ska forstas i
forskolan (Aberg & Lenz Taguchi, 2005).
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