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Kontextens roll i ett TPRS-klassrum

Elisabeth Dokalik-Jonak Lararutbildningsuniversitetet, Wien, (:)sterike
Ronald Kemsies Lararutbildningsuniversitetet, Wien, Osterike

I denna artikel presenteras tre utvalda dimensioner som vi sammanfattar i termen
“kontextkanslighet”. Vi forsoker i artikeln visa hur auditiva, visuella och lingvistiska
komponenter understodjer en TPRS 1 -lektion i frammande sprak. En undervisningssekvens
presenteras dar vara idéer och forslag kommer till uttryck.

Tre aspekter pa kontextkianslighet

Att trana fardigheter genom lasning och berattande, TPRS (Teaching Proficiency Through Reading
and Storytelling) &r en metod som har visat sig framgangsrik for att undervisa i frammande sprak.
Tre aspekter pa kontextkanslighet ar sarskilt relevanta for en TPRS-lektion:

¢ den auditiva aspekten
¢ den visuella aspekten
e den lingvistiska aspekten

Dessa aspekter eller dimensioner har valts ut pa grund av de kunskaper som finns om hur hjarnan
arbetar vid sprékinlarning. Den lingvistiska aspekten, liksom den auditiva och den visuella, ar av
stor betydelse for att fa eleverna att behalla de ord och uttryck de lar sig i minnet, sa kallad
retention [2] vid undervisning i ett frammande sprak (Schuhmann 1999; Roth 2011). I samma anda
skriver Brown (2007:176):

Sd, ndr en ldrare i frimmande sprak plotsligt ber dig att utféra ndgot som dr, lat oss sdga, for
invecklat, blir din reaktion rddsla och dngslan, vilket betyder att amygdala har skickat en
nervsignal till resten av hjdrnan som tyder pa att stimulus dr alltfor nytt, otrevligt, ohanterligt vid
detta tillfdlle och ddrfor utgor ett hot mot din sjdlvuppskattning.

Mot denna bakgrund framtrader TPRS [3] som &nnu mer passande for att lindra en sédan reaktion
hos den larande genom de barande principer som ingar, det vill sidga begriplighet, repetition, hog
motivation, interaktion och individanknytning (Ray & Seely 2012:9).

TPRS visar sig vara sarskilt passande for yngre elever. Den larande tar normalt till sig information
genom flera sinnen [4], en process som inte bara ar borjan pa informationsbearbetningen utan
ocksa pagar i minnet som hor till de olika sinnena (Pishwa 2006:5). Roth (2011) menar dessutom att
hallbar retention endast kan astadkommas genom repetition i kombination med en multimodal
blandning av didaktiska metoder, for att glomskeprocessen ska kunna hejdas nar det galler nyligen
inlarda strukturer. I de fall da eleven upplever att det blir for mycket ny information att ta in, t ex
pa grund av endimensionell undervisning, stannar informationen i den sa kallade “flaskhalsen”
(Pishwa 2006:5) hos den larande, dvs det vill saga mangden data som ska bearbetas vidare blir
darmed begransad och det bestams vilken information som ska lagras i minnet och vilken som ska
glommas.

Anvandningen av realia i kombination med multimodala metoder som anvands i en TPRS-sekvens
tycks mildra detta fenomen och visar foljaktligen eleverna varierande och 6vertydliga satt att lagra
nyinlart material i minnet och koppla samman det med vad de redan kan. Multhaup (2006:179-180)
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gor foljande observationer:

[...]i undervisning har personliga faktorer, stimulerande ldrandemiljoer, val av intressanta dmnen
och liknande motivationshéjande “jippon” minst lika stor betydelse som rationella och individuella
sympatier och antipatier, de reagerar selektivt pa foremal och hdndelser i sin omgivning.

I det foljande kommer vi att utveckla de har presenterade idéerna mera i detalj. Vi ar val medvetna
om att ménga kolleger redan handlar utifran sin intuition pa ett satt som kan ha beroring med det
som vi kommer att foresla i foljande stycken. Vi foresprakar darfor systematisk forberedelse och
planering i stallet for slumpmassiga tekniker som bygger pa individuell intuition, vilket ar ganska
frestande nar det galler TPRS-lektioner. Men att enbart lita pa sin intuition forutsatter inte
automatiskt en sund metodologisk plan, i de flesta fall. Ofta saknas i realiteten det metodologiskt-
didaktiska vardet, pa grund av den kreativa tillfredsstéallelsen som lararen kanner i just det
ogonblicket. Det ar darfor det ar nodvandigt att sarskilt poangtera den planerande och
forberedande fasen.

Den auditiva aspekten

Auditiv stimulans stoder forstaelsen och paskyndar larandeprocessen (Asher 1988; Krashen 1982;
Krashen & Terell 1983; Krashen 1997; Roth 2011;). Sarskilt en medveten anvandning av rosten ar
relevant har. Tank t ex pa intonation, effektiv pausering, prosodi, volym etc. Dessutom kan man
genom att sjunga svara ord, som barnen tenderar att glomma, eller bara att tala i rytmiska
sekvenser, ungefar som en “reklamjingle”, hjalpa dem att lagra orden i minnet en langre tid. I en
auditiv kontextkanslighet ingar ocksa lararnas medvetenhet om hur de kan anvanda realia i
klassrummet for att fa fram en variation av ljud nar de ska presentera sprakliga begrepp eller
strukturer.

Den visuella aspekten

Den visuella aspekten drar fordel av utrustningen i ett standardklassrum (t ex bankar, stolar,
tavlor, kritor etc.), som bor anvandas i sprakundervisningen. Erfarna larare integrerar sakert dessa
objekt i sin undervisning i vilket fall som helst. Till exempel att anvanda stolar och bord for att
illustrera spatiala prepositioner (som t ex. i, pa, till, under, 6ver) ar en typisk undervisningsstrategi.
Vi kommer att diskutera fler konkreta exempel pa visuella stimuli i sista delen av denna artikel.

Den sprakliga aspekten

P& detta omrade fokuserar vi pa hur undervisningen kan bli &nnu mer begriplig for elever i ett
klassrum med samma undervisningssprak [5]. Aven om planeringen alltid varierar fran elevgrupp
till elevgrupp ar det tva idéer vi sarskilt vill uppméarksamma. For det forsta kan lararen gora en lista
med beslaktade ord med utgangspunkt i det gemensamma undervisningsspraket. For det andra ar
det ockséa bra att anvanda listor med hogfrekventa ord (West 1953) for att undervisa i ordkunskap.

Praktiska tillampningar: Frukost

Lat oss nu titta pa en praktisk undervisningssekvens dar vi tillampar idéerna som presenterats
ovan. Det behover knappast namnas att vi inte kan redogora for alla detaljer i denna framstallning.
I stallet visar vi mojliga tillvagagangssatt baserade pa vart resonemang. Vi har valt &mnet Frukost
for att visa en TPRS-sekvens for nyborjare (CEFR niva A0-A1 [6]. I tabellen nedan skisserar vi olika
forutsattningar for planeringsfasen samt nagra utgangspunkter for sjalva undervisningen i
klassrummet:
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AMNE: frukost

Dimensioner Forberedelser TPRS  Tekniker/metoder
sekvens
Auditiv TPR: chewing sounds, drinking sounds, swal-lowing Skapa TPR
sounds, clinking sounds (cutlery, mugs, bowls, cups), mening “Laget runt”
slurping sounds, whistling teapot sound, crunching Visuella ledtradar
sounds (cereals), etc.
What do you like for breakfast?
Do you like ...7
Does he/she like ...7
‘What do you not like for breakfast?
‘What does he/she like for breakfast?
‘What does he/she not like for
breakfast?
Can you pass me ..., please?
Visuell Realia: desk, chairs, cutlery, china, glasses, mugs, rollspel
plates, cups, toaster, teapot, spreads, cereal-box, jars gissningslekar
(food), etc. namngivning
kategorisering
Visuals: picture cards, videos, comics, scene cards, visa-och-beritta-ovningar
photographs, etc. ita frukost
TPR: eat, drink, cut, spread, twist a lid, stir, pour,
mix, spoon, take, put, grab, pass, (typical hand
movements), etc.
Sprdklig Eleverna vet redan: rollspel
mini-dialoger
(e.g. I, you, he, she, eat, drink, negation, questions) charader

Nya begrepp (demonst-reras):

to have breakfast
to spread sth. on sth.
to pass sth. to so.

Ytterligare nya begrepp English-Swedish (inte
visade):

bread — brid
voghurt — yoghurt
butter — smdr

tea — te

toast — rostat brid
warer - vatten
milk — mjélk
honey - honung
coffee - kaffe
muesli - miisli
sugar - socker
salr - salt

pepper - peppar

Samial i
kiassen

Bygga upp en beriittelse:

Fraga en elev om hur han/hon dter
frukost, bjud in fler elever till bordet,
olika elever gillar olika saker, olika
saker pd bordet, olika idéer for samtal
0sV.

Léisning

Lararen skapar en text utifran klassens
berittelse, vilken blir utgéngspunkt for
ytterligare bearbetning.
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Tabell 1. Forutsdttningar for planeringsfasen.

Som synes har vi i planeringsfasen identifierat idéer for att anvanda flera sinnen i lektionen.
Auditiva och visuella metoder dominerar i den forsta fasen i var TPRS-sekvens (att skapa mening)
och fungerar som minnestekniska metoder att anvanda vid repetition (om nodvandigt). Detta ar
bara nagra exempel pa idéer eftersom traningsmojligheterna alltid beror pa olika faktorer, sdsom
det valda amnet och elevernas sprakliga niva. Nar det galler amnet frukost, kan vi t ex diskutera
valet av begrepp att ga igenom. Antalet nya begrepp i en TPRS-sekvens bor begransas (Ray & Seely
2012). Darfor introducerar vi bara tre nya uttryck: att ata frukost, att bre nagot pa nagot, att skicka
nagot vidare till ndgon annan. Nya ord och uttryck presenteras visuellt (t ex pa tavlan). Men det
finns givetvis en lang lista med ord och uttryck inom det har &mnet som &r ganska lika i de bada
spraken engelska och svenska, vilka vi foreslar att man inte visar i det har skedet. Det finns ménga
likheter nar det galler ordens ursprung, stavning, forstavelser, andelser, allitterationer osv, som
eleverna latt upptéacker och forstar [7].

Denna lektionsplan &r bara ett mojligt exempel pa hur man kan arbeta med en TPRS-sekvens,
under forutsattning att eleverna har samma modersmal (dvs det sprak som undervisningen sker
pa). Generellt sett kan nyintroducerade uttryck alltid forstarkas med hjalp av auditiva, visuella och
sprakliga tillagg till det satt som vi presenterat ovan.

Vi har forsokt visa hur TPRS kan sammankopplas pa ett meningsfullt satt med multimodala
dimensioner av kontextkanslighet. Sjalvklart stannar inte vara tankar har nar det géller potentiella
praktiska scenarios for undervisningen i ett frammande sprak, men den har presenterade modellen
bor betraktas som ett mojligt satt att fornya tidigare anvanda och testade metoder. Det ar
uppenbart att det behdvs kvantitativa studier for att bestyrka den empiriska validiteten i vara
pastédenden.

Noter

1. TPRS=Teaching Proficiency Through Reading and Storytelling (~Att trana fardigheter genom
lasning och berattande)

2. Retention = behallning, det som lagras i minnet

3. Ashers ursprungliga férkortning TPR, som star for Total Physical Response, har senare dndrats
av Blaine Ray till att utlasas Teaching Proficiency through Reading, eftersom det passade battre till
hans metodologiska ansats.

4. Lyssna och tala tillhor de fardigheter som barnen normalt tillagnar sig, medan lasa och skriva
kommer senare i larandeprocessen, varfor vi uteslutit dem har.

5. Vi ar val medvetna om att vara klassrum blir alltmer sprakligt diversifierade idag.

6. CEFR = Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment, en manual som anvands for att beskriva prestationer i frammande sprak inom Europa,
skapad av Europaradet (1989-1996) som vagledning i undervisningen i fraimmande sprak.

7. Det ar uppenbart att de potentiella begreppen och uttrycken man valjer i olika amnen varierar
beroende pa hur narstaende spraken ar varandra. Det ar darfor inte sakert att vara forslag kan
overforas till sprak som tillhor andra sprakfamiljer. I vara exempel tanker vi pa elever som har
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tyska som modersmal. [I den har 6versatta artikeln géller det elever med svenska som modersmal
(oversattarens anmarkning)].
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