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Om fokus laggs pa att ta reda pa hur eleven har forstatt &mnesinnehallet i stallet for om
eleven har forstatt ar det lattare att ta reda pa vad som behover forandras i undervisningen.
P& sa satt skulle bedémningen bli ett mer konstruktivt redskap for att fa alla elever att
utvecklas och lara sig.

De senaste aren har en samsyn kring att bedomning har stor betydelse for elevers larande blivit
vedertagen i svensk skola. I Vetenskapsradets SKOLFORSK-rapport (2015) beskrivs dock att en
forenklad och instrumentell syn pa formativ bedomning har kommit att vaxa fram bade i forskning
och i skolpraktiken. Enligt rapporten ar det vanligt att bedomningsmodeller snarare ar inriktade
mot att forma eleven, an mot en djupare analys av undervisningen.

Detta innebar att information till lararen om vad som behover forandras i undervisningen kommer i
skymundan. Istallet tenderar fokus att hamna pa att ge eleven en typ av feedback som utgar fran
idén att elever som vet vart de &r pa vag automatiskt ocksa lar sig det som avses. Vid planering och
genomforande av undervisningen hamnar da fokus pa att skapa och kommunicera
bedémningsmatriser med mera, snarare an pa att synliggora det avsedda amnesinnehallet.

Att méjliggora att elever lar sig nagot ar bade komplext och komplicerat. En grundforutsattning ar
att utga fran elevernas forstaelse for det som ska laras. Utifran forskning och var erfarenhet som
larare kommer vi i denna artikel att resonera om hur elevers tankesatt kan anvandas som underlag
for att utforma en framgangsrik undervisning som mojliggor larande, och besvara foljande fragor:

e Vilken kunskap behovs for planering och genomforande av undervisning?
e Hur kan en tolkande bedémning av elevernas olika satt att uppfatta och forsta ett
amnesinnehall bli grunden for en kraftfull undervisning?

Svaren pa dessa fragor leder fram till en avslutning dar vi argumenterar for vikten av att larare
fokuserar pa undervisningens innehall.

Vilken kunskap behovs for att planera och genomfora undervisning?

Larare behover olika slags kunskap for att kunna planera och genomféra

framgangsrik undervisning. Det kravs saval kunskap om det @dmnesinnehdll som ska behandlas som
kunskap i pedagogik och didaktik. Men mellan dessa bada finns ytterligare ett slags kunskap, som
ar avgorande for om undervisningen kan gora att eleverna lar sig det som ar syftet. Detta ar
kunskap om hur elever kan forstd det specifika ldrandeinnehdllet (Marton & Booth, 1997).

En mycket &mneskunnig person ar alltsa inte per automatik en duktig larare. Shulmans (1987;
2004) begrepp pedagogisk innehallskunskap (pedagogical content knowledge, PCK) innefattar
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bland annat denna d&mnesdidaktiska kunskap, som handlar om hur @&mnesinnehallet ar strukturerat,
hur det kan forstas och vilka olika slags missuppfattningar som brukar finnas.

Synen pa undervisning paverkar bade synen pa elevernas tidigare kunskaper och synen pa
bedémning. Det finns stod for att elever kan lara sig mer och battre om de har malen klara for sig
(Black & Wiliam, 1998 ), men racker det? Bedomningens fokus riskerar att endast hamna pa om
eleven har forstatt &mnesinnehallet pa det avsedda séattet eller inte. Darmed ger bedémningen inte
sa mycket information till lararen om vad som behover férandras i undervisningen.

Om fokus istallet 1aggs pa hur eleven har forstatt amnesinnehallet, sa kan det bli ett underlag for
vad som maste synliggoras i undervisningen. Att analysera elevuppgifter och elevkommentarer kan
anvandas for en tolkande bedémning. Denna typ av bedomning utgor ett mycket konkret underlag
for undervisningen.

Tolkande bedomning

Den typ av bedomning vi har benamner tolkande bedémning liknar det satt att undersoka ett
amnesinnehall som utvecklats inom fenomenografi (Marton & Booth, 1997). Det handlar om att
larare tolkar de olika séatt som elever verkar forsta och behandla ett &mnesinnehall pa. Detta gors i
syfte att kunna identifiera vad som skiljer de olika satten att forstd innehallet at.

Ett exempel ar olika satt som gymnasieelever resonerade om rattvisa pa, i &mnet samhallskunskap.
Det studerades i en amnesdidaktisk studie (Tvarana 2014), dar de satt som eleverna talade och
skrev om rattvisa pa, tolkades som att rattvisa kunde forstas pa tre olika satt:

e som ett universellt virde (dar rattvisa ar samma sak for alla manniskor),

e som ett personligt virde (dar det som ar rattvist for mig kan vara orattvist for dig),

e som ett principiellt virde (dar olika manniskor kan ha olika principiell syn pa vad som ar
rattvist).

De tva forstnamnda séatten att forsta rattvisa ar vanliga nar man anvander begreppet i dagligt tal,
men det var den sistndmnda forstaelsen av rattvisa som undervisningen syftade till. Pa samma satt
kunde elevernas sdtt att resonera om rattvisa tolkas som att de forstod syftet med
lektionsuppgifterna pa olika satt: antingen som att de forvantades redogora for vad som var
rattvist, eller som att de férvantades utreda orsakerna till olika perspektiv pa rattvisa, eller som att
de kritiskt skulle granska grunderna for olika rattviseprinciper. Den sista varianten 6verensstamde
med det lararna avsag med undervisningen.

Att gora en tolkande bedomning innebar att larare, tillsammans eller for sig sjalva, forsoker
beskriva vilka olika forstaelser for amnesinnehallet som eleverna ger uttryck for genom vad de
sager, skriver och gor. Darigenom gors en bedomning av hur vél elevernas forstaelse stammer
overens med det lararen avsett. Att lara nagon nagot innebar att forandra den personens forstaelse
for amnesinnehallet i riktning mot det lararen avser, att ge dem en annan slags forstdelse som
battre overensstammer med den lararen har.

En kunskap som ar central for att planera undervisning ar att kanna till vilka aspekter av
amnesinnehallet som skiljer elevernas forstaelse for innehallet fran lararens (Marton, 2015). Dessa
sa kallade kritiska aspekter beskriver vad eleven annu inte har urskilt eller forstatt. For att eleven
ska kunna hantera amnesinnehéllet pa ett nytt, mer utvecklat satt behover undervisningen fokusera
pa dessa aspekter. I exemplet med resonemang om rattvisa fanns det fyra aspekter av
amnesinnehallet som skiljde elevernas olika forstaelser fran den avsedda forstaelsen. Det som var
kritiskt var att eleverna uppfattade

e att rattvisa ar nagot relativt,
e att rattvisa utgar fran principer vilande pa olika antaganden om varlden,
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e att resonera om rattvisa ar att analysera (och inte bara uttrycka sin asikt),
e att resonera om rattvisa ar att kritiskt granska olika rattviseprinciper.

En viktig del i planerandet av en undervisning blir att pa ett verksamt satt fa eleverna att urskilja
just de har kritiska aspekterna.

Detta satt att se och lyssna till elevers forstaelse kan 6vas upp, och gar att anvanda sig av
integrerat med normal lararverksamhet. Liksom inom formativ bedomning ar den barande idén att
anvanda tecken pa vad eleven kan for att forandra det som hander i klassrummet i syfte att mota
elevens behov. Men den tolkande bedomningen kan dessutom informera lararen om vilka aspekter
av innehallet som eleven annu inte har urskilt och som undervisningen darfor behover synliggora.

Att synliggora kritiska aspekter i undervisningen

Genom att de kritiska aspekterna synliggors i undervisningen o0kar elevernas mojlighet till larande.
Erfarna larare har ofta god erfarenhet av vad som brukar vara kritiskt for eleverna att lara sig,
aven om de kanske saknar ord for att beskriva det.

Marton (2015) menar att undervisningen kan bli sarskilt kraftfull om larare ar val medvetna om vad
som behover synliggoras och hur detta kan ske. Variationsteorin (Lo, 2012; Marton, 2015) ar en
ansats som ger pedagogiska redskap for detta. Om larare med utgangspunkt i de kritiska
aspekterna skapar kontraster som gor att olika infallsvinklar pa @&mnesinnehallet synliggors sa 6kar
elevernas majlighet till larande.

I en interventionsstudie med Learning Study som metod studerades hur 9-10-aringars formaga att
skriva berattelser med ett valutvecklat handelseforlopp skulle kunna utvecklas (Thorsten, 2014).
Genom en analys av elevernas satt att forsta detta framkom flera kritiska aspekter. Tva av dessa
visade sig vara sarskilt betydelsefulla for eleverna att urskilja, namligen

e skillnaden mellan att ge karaktarerna i berattelsen en ideal upplevelse och att ge lasaren
en upplevelse,
e att en berattelse ar uppbyggd av flera delproblem och losningar.

Den forsta av dessa aspekter handlar om formagan att kunna inta ett lasarperspektiv. En tolkande
bedémning av elevers séatt att prata om sina beréattelser visade att vissa elever fokuserade pa att
skriva en berattelse dar huvudpersonen fick det sa bra som mojligt istallet for att skapa en
berattelse som framfor allt var spannande for en lasare. Den andra aspekten framkom i en analys
av elevernas berattelser, dar det visade sig att de flesta elevers berattelser endast hade ett problem
som snabbt 10ste sig och att de behovde se att en berattelses struktur byggdes upp av ett flertal
problem och losningar. Dessa bada aspekter hanterades i samma 6vergripande
undervisningsmoment.

En text med ett valutvecklat handelseforlopp jamfordes med en text med ett torftigt
handelseférlopp. Bada texterna hade samma borjan och samma slut, men de skilde sig at angaende
det som undervisningen fokuserade pa, namligen hur valutvecklat handelseforloppet var. Da
eleverna fick jamfora och analysera texterna tillsammans med varandra och med lararen kunde de
se att en text som ar valutvecklad innehaller fler delproblem och lésningar an en torftig text. Detta
kopplades till en diskussion kring vilken av texterna som de sjalva skulle vilja uppleva och vilken de
tyckte var mest spannande att lasa. Pa detta satt blev lasarperspektivet mojligt att urskilja. Genom
att jamfora och att bara variera det som var centralt att synliggora kunde just dessa aspekter
framtrada tydligare for eleverna.

Nar larare har kunskap om hur eleverna forstar &mnesinnehallet och kan relatera det till vilken
kunskap som ska utvecklas innebér detta att de ocksa har klart for sig vad som behéver synliggoras
pa lektionen. Genom att larare tranar upp sin formaga att snabbt analysera hur eleverna forstar
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innehallet, kan dven elevkommentarer under lektionerna bli en tillgang i undervisningen. De kan
bidra till att ytterligare fordjupa behandlingen av de kritiska aspekterna och till att larare far syn
pa nya aspekter av amnesinnehallet som ar relevanta att hantera i undervisningen. Larare behover
darfor skapa ett klimat i klassrummet dar olika satt att forsta och olika satt att uppfatta
amnesinnehallet ses som en tillgang. Pa detta satt kan elevers tankar och undringar bidra till att
hela gruppens kunskap kan fordjupas.

En undervisning som fokuserar elevers tankesatt

Larares viktigaste uppdrag ar att undervisa. Att skapa en framgangsrik undervisning ar bade
utmanande och komplext. Vi har i denna text lyft fram fragor som vi ser som centrala for att
undervisningen ska mojliggora larande. Detta satt att tanka innebar ett synsatt dar det inte racker
med att beratta “hur det ar” eller att enbart 6va mer och repetera det &mnesinnehall som elever
inte forstar. Det racker inte heller att ge elever aterkoppling om var de ar i sin larandeprocess.
Istallet behover lararen, genom att skapa kontraster som synliggor kritiska aspekter, hjalpa
eleverna att fa syn pa nya aspekter av det innehall som behandlas. Darmed inte sagt att lararen
sjalv styr allt som sker pa lektionen. Nér eleverna tillats att aktivt interagera bade med lararen och
med varandra kring ett innehall 6kar mojligheten till larande ytterligare. Ett medvetet anvandande
av tolkande bedémning i undervisningen kan vara ett sétt att nd de elever som annars &r svara att
na. Detta ar gynnsamt for elevernas kunskapsutveckling likvél som for deras motivation. Nar eleven
upplever att lararen, eller andra elever, forstar de egna tankarna 6kar moéjligheten att eleven
kanner sig sedd, och nar undervisningen mojliggor for eleverna att férsta amnesinnehallet pa nya
satt okar intresset.

Manga larare gor intuitivt just det som vi beskriver aven om det ofta saknas ett professionellt sprak
for och en vana att uttrycka det. Alla larare kan tjana pa att ytterligare trana upp denna férmaga.
Det kan goras genom att larare

e gor tolkande bedémningar av elevernas séatt att forstd &mnesinnehallet,

o fokuserar pa vad som behover synliggoras i undervisningen,

e kénner till framgangsrika satt att undervisa for att méjliggora detta.

P4 sa satt okar chanserna att alla elever utvecklas och lar.
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