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Klassledning och barnperspektivet

Einar Sundsdal Fakulteten for larar- och tolkutbildning, Hggskolen i Sar-
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Maria Oksnes Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet (NTNU),
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Trangs barnperspektivet ut av den starka stallning som klassledningen, det som i Sverige
kallas ledarskap i klassrummet, har i den norska lararutbildningen? I stallet for att beskriva
barn som initiativrika och samarbetande antar man fran klassledningsperpektiv att barnen
maste disciplineras till att lyda.

Ldraren och eleverna pa bilden har inget samband med artikeln.

Reflektionerna i denna essa harstammar fran nagot som vi som utbildar larare i Norge har funderat
pé den senaste tiden. Ar det sd att barnperspektivet nu héller pd att férsvinna frdn den norska
lararutbildningen? Lite mer dramatiskt kan vi sdga att vi borjade fundera pa om néagot har fallit
bort i den norska och den nordiska lararutbildningen och i den pedagogiska traditionen. Och om sa
ar fallet: vad ar det som kommer i stallet?

Det som verkligen satte igang denna tanke var att en av oss laste en sa kallad reflektionsanteckning
skriven av en lararstudent. I anteckningen reflekterade lararstudenten over sin utveckling som
larare efter tre ar pa lararutbildningen.

Lararstudenten, som ska bli 1ag- och mellanstadielarare (klass 1-7), beskriver en situation dar det
gar upp for henne att hon vill vara “en larare som ar pa elevernas niva”. Hon beskriver hur hon
sitter pa golvet tillsammans med barnen och raknar matematik och att det kanns ratt att vara pa
samma niva som dem. For henne innebar det att se varlden pa samma satt som de gor och ha en
gemensam sak och en gemensam syssla med dem.

Vi som laser lararstudentens reflektion forstar att hon har gjort en insikt som var viktig for henne.
Det skapar en spanning som paverkar hennes fortsatta reflektioner 6éver den nya insikten och
hennes sjalvkannedom.

Men reflektionen 6ver vad det innebar att vara larare som ar tillsammans med sina elever pa detta
satt avslutas plotsligt. I nasta avsnitt betonar hon att det ar viktigt att vara en tydlig ledare i
klassrummet och att en tydlig klassrumsledare inte kan vara pa samma niva som eleverna. I
lararutbildningen har hon lart sig att en larare forst och framst ska leda och att det viktigaste
lararen gor ar att leda elevernas arbetstid. Enligt hennes uppfattning ar det inte forenligt att vara
tillsammans med eleverna pa det sattet hon 6nskar och samtidigt vara den ledare som hon i sin
lararutbildning uppmanas vara.

Denna beskrivning fick oss att borja fundera pa vad det ar med klassledning - teorierna,
perspektiven, vokabularen - som gor att lararstudenten reflekterar pa detta satt.

Pedagogiska grepp paverkar praxis

Lararutbildningen i Norge fokuserar pa klassledning fran forsta dagen. Det ar i linje med de
nationella riktlinjerna. Det ar kunskap om klassledning som ar forsta punkten i laromalen,
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motsvarande svenska examensmal. Klassledningsperspektivet ar darfér nagot norska
lararstudenter tidigt 1ar kdnna och som de lagger mycket tid och kraft pa. Det géller bade i
undervisningen pa hégskolan/universitetet och i den praktiska upplarningen, vilket motsvarar den
svenska verksamhetsforlagda utbildningen.

Lararstudentens beskrivning fick oss till att bérja med att tdnka pa den amerikanska psykologen
Jerome Bruner (1986) som skriver om hur viktigt fackspraket ar. Vilket facksprak ar det
lararstudenterna utvecklar? Hur ser deras pedagogiska vokabular ut?

Enligt Bruner ar spréket vi anvander nar vi talar om pedagogik och utbildning aldrig neutralt, det
patvingar oss ett perspektiv varifran vi ser saker samt en hallning till det vi ser. Det vill sdga, det
sprak vi anvander oss av gor oss benédgna att betrakta véarlden pa ett bestamt satt.

Men inte bara det. Bruner hanvisar till ett citat av Francis Bacon som sager att varken tanken eller
handen kan fa till mycket pa egen hand - bade var teori och var praxis ar beroende av spraket som
verktyg. Inte minst nar vi 1ar oss nagot nytt eller ska vidareutveckla oss.

Det vill sdga: det ar en nara forbindelse mellan var pedagogiska vokabular och var pedagogiska
praxis. Spraket - begreppen vi tror pa - paverkar hur vi handlar.

Med detta i bakhuvudet laste vi ett urval av bocker och artiklar om klassledning. Det uppenbarade
sig under lasningen en uppsattning begrepp, som vi kallar vokabular, som kan hjalpa oss att forsta
varfor lararstudenten reflekterar som hon gor. Vi vill har ge nagra exempel pa centrala element i
den norska klassledningsvokabularen. Dessa exempel ar inte menade att vara en uttommande
beskrivning, men de visar vad som ar centralt i den klassledningslitteratur som dominerar den
norska lararutbildningen. Amnesordsmassigt handlar det om vuxna som anvénder disciplin och
barn som &r sma vildar.

Barnperspektivet

I den nordiska lararutbildningen och i dess pedagogik har barn- och elevperspektivet traditionellt
haft en stark position. En viktig teoretisk inspirationskalla for denna tradition ar Jean Piaget
(1896-1980). Inom den nordiska lararutbildningen ar han kanske mest kand for sin teori om hur
barn utvecklas genom olika stadier. Det ar dock mer betydelsefullt for den nordiska,
barncentrerade pedagogiken i allmanhet att han genom sin forskning beskrev barnet som ett
initiativrikt, skapande och samarbetande vasen. Ett sddant pedagogiskt perspektiv bryter med en
pedagogik baserad pa en tvavarldslara, dar sma barn maste ledas for att gora bra ifran sig.
Forskning inom barnperspektiv har gett oss manga 6vertygande skal till att tro att sma barn
varderar andras handlingar som goda eller onda, att de har medkansla och kanner empati och att
de garna vill trosta dem som har ont (se exempelvis Bloom, 2013; Gopnik, 2010).

Klassledning

Enligt Gunn Imsen (2011) hanger anvandningen av ordet klassledning ihop med att disciplin kom in
pa den norska dagordningen i borjan av 2000-talet. For att undvika begrepp med belastande
associationer valde man begreppet klassledning.

Att disciplin ar ett centralt begrepp i klassledningsvokabularen bekraftas av direktoren vid
Atferdssenteret (UiO, Norge), Terje Ogden. Han doljer inte att klassledning ar "disciplinens metod
(Ogden, 1987) [1]. Det ar inte att 6verdriva att saga att klassledning handlar om tuktens och
disciplinens aterkomst i klassrummet.

”

Det havdas ofta att klassledning har tva mal. Det ena ar ”“att skapa och uppréatthalla lugn” i
klassrummet sa att eleverna kan genomfora en amnesrelaterad, meningsfull aktivitet. Det andra ar
att man ska ”“framja elevernas sociala och moraliska utveckling” (Ertesvag, 2014, s. 322).
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Bruner skriver i boken vi refererade till tidigare att mycket pedagogisk teori ar baserad pa
forutsattningen att barnen ar “underutvecklade” inte bara epistemologiskt utan aven moraliskt. Det
vill sdga: barn saknar inte bara kunskap, de saknar ocksa en kansla av vad som &r vardefullt, vad
som ar ratt och fel, vad som ar snallt och elakt.

Vi undrar om inte mycket av de teorierna om klassledning baseras pa premissen om att barnen ar
dubbelt underutvecklade. I en genomgang av teoretiska perspektiv som galler klassledning borjar
Sigrun Ertesvag (2014) med att citera ett tidigt bidrag till klassledningsteori. Citatet ar fran
William Bagley (1906) som sager att skolans uppgift ar att “sakta, men sdkert, omforma barnet frdn
en liten vilde till en laglydig skapelse som dr redo for ett liv i en civiliserad vdrld” (Ertesvag, 2014,
s. 324).

Aven om hon skriver att Bagley formulerade sig lite annorlunda &n hur vi goér idag betonar hon att
de ”“grundlaggande antagandena” han gor inte ar speciellt olika fran de antaganden som
klassledningsteoretiker, inklusive hon sjalv, anvander idag. Det finns med andra ord en “rod trad
fran Bagley till dagens forstaelse av klassledning” (Ertesvag, 2014, s. 324).

Spanningen mellan klasslednings- och barnperspektivet

Barn och vuxna, elever och larare, lever i tva olika vérldar. Det ar den syn som framkommer i
citatet fran Bagley - och en uppfattning som vi maste anta hor till de grundlaggande antagandena i
dagens klassledningsteori. De vuxna (lararna) ar epistemologiskt och moraliskt valutrustade och
lever i den civiliserade varlden, medan barnen (eleverna) lever som barbarer i den ociviliserade
varlden utanfor stadsmuren, utanfor all kunskap och moral. Tanken om att barn och vuxna sa att
saga lever i tva olika varldar - och att det ar den vuxnes uppgift att leda barnen in genom
stadsporten, in till kunskap och moral - ar ett valkant perspektiv i pedagogikens idéhistoria. Darfor
ar det ocksa en metafor som avsldjar mycket om synen pa barn och férhallandet mellan barn och
vuxna. Den som idag uttrycker sddana synpunkter maste finna sig i att konfrontera hela den
bevisborda som Piaget-traditionen har.

Vi aterkommer till reflektionsanteckningen frén lararstudenten som 6nskade att vara en larare som
kunde sitta pa golvet tillsammans med sina elever. Lararstudenten erkénde att hon gillade att vara
en larare som var pa samma niva som sina elever, som ville leva i samma varld som dem och
uppleva varlden tillsammans med dem. Men detta satt att vara larare var fortfarande svart for
henne att forestalla sig. Hon hade inte tillagnat sig denna lararidentitet genom utbildningen. Det
vill sdga, hon hade inte forsetts med nagra teoretiska resurser - eller vokabular - for att reflektera
over vad det innebar att vara en larare som ar pa samma niva som sina elever och lever i samma
varld som dem.

Fragan ar om detta satt att vara larare pa helt enkelt inte kan laras ut med den
klassledningsvokabular lararstudenten tillagnar sig? Att en sddan lararidentitet narmast ar
begreppsmassigt otillganglig? Om Bruner har ratt om att vart sprak patvingar oss ett perspektiv
varifran vi ser saker och ett forhallande till det vi ser, verkar det som en bra grund for att tanka
genom vilka reflexiva rum och vilken praxis och vilka ideal vi fokuserar pa i vara utbildningar - och
vad det far for konsekvenser.

1. En invandning om att denna referens ar for gammal kan goras. Denna invandning skulle dock
ha storre giltighet om boken inte var i utstrackt anvandning. Manga - bade studenter och forskare -
refererar till Ogdens bok och garna explicit till uttalandet om att klassledning ar disciplinens
metod.
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