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Forskaren som studerar barndomar utifran barns perspektiv pa forskolan kommer néra barns
vardag och deras varldar. Barnen bidrar sjalva med information om sina liv till forskningen,
men ¢gor det pa sina villkor. Var forskning visar att barnens eget medgivande i
forskningssammanhangen ar viktigare an foraldrarnas och personalens.

I diskussionen om att som forskare trada in pa forskningsfaltet forskolan poangteras vikten av sa
kallade "gatekeepers” (Corsaro & Molinari, 1999). Med detta avses sa gott som alltid nagon eller
nagra bland forskolepersonalen som bereder vagen for forskaren genom att i positiva ordalag prata
béde med 6vriga i arbetslaget och foraldrar. Detta ar en viktig del i att fa tilltrade till faltet - om
inte personal och foraldrar sager ja till en studie sa ar faltet stangt. Forskarens roll i relation till
saval personal och foraldrar som barn ar viktig att diskutera.

Det ar dock genom barnen som forskaren kan fa tillgang till - eller uteslutas fran - barnens varldar.
Aven barnen i en forskolegrupp kan agera som gatekeepers, som hjalper eller hindrar forskaren in i
deras vardag. Samtidigt som forskare beskriver sin roll i relation till personalen, beskriver de ocksa
sin roll i relation till barnen och vilka strategier de anvander for att fa tillgang till barnens véarldar.
Men att explicit tala om detta i termer av barn som gatekeepers ar sallsynt.

For att belysa fenomenet gatekeepers i motet mellan forskaren och barnen i forskolan staller vi
féljande fragor:

e Hur identifierar barnen forskaren?
e Vilka strategier anvander barnen for att hjalpa eller hindra forskaren i dennes intrade pa
forskolan?

De exempel som vi kommer att presentera har ar hamtade fran en etnografisk studie baserad pa
deltagande observationer kring barns inskolning pa fyra forskolor.

Forskares moten med barn

Naér forskaren val har fatt det formella tilltradet till faltet sa borjar nasta fas, namligen att fa
barnens acceptans. En vanlig strategi for forskare ar att mer eller mindre tydligt visa att man ar
nagot annat dn en typisk vuxen/personal (Corsaro, 2003; Corsaro & Molinari, 1999; Johansson,
1999; Simonsson, 2004; Anggard, 2005).

En del i detta ar att inte Overvaka, formana eller kontrollera barnen. Samtidigt stalls forskaren i
etiska dilemman, till exempel situationer dar barn ut6var fysiskt eller psykiskt vald mot varandra.
En vanlig asikt bland forskare ar att om en situation innebar en uppenbar fara for ett barn, ingriper
man med motiveringen att det handlar om att agera som en medmanniska.
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Ett annat etiskt dilemma som forskare tar upp ar just vad det innebar att “bli studerad” (Tellgren,
2004). I denna diskussion kan sparas det faktum att barn har en underordnad social position (de ar
omyndiga) och att det darfor ar viktigt att respektera deras integritet.

Enligt Corsaro (2003) ar typiska vuxenbeteenden att vara aktiv, kontrollerande, initiativtagande till
interaktion och fragestallande (fragor som man ofta redan vet svaret pa). Lararnas fragor ar
exempelvis mer sofistikerade an foraldrarnas eftersom deras fragor ofta ar mer larandeinriktade.
Corsaro anvande som forskare det han kallar en reaktiv strategi; han sdg till att befinna sig dar
barnen befann sig och vantade pa att de skulle upptacka honom. En frédga som gor sig gallande har
ar hur barnen uppfattar forskaren pa faltet.

Barn identifierar forskare pa forskolan

Under projektet, dar inskolningen i forskolan studerats utifran barnens perspektiv, har vi kunnat
uppmarksamma att barnen ar inblandade i forskarens tilltrade till forskolan, och att det i detta
uppstar ett mote mellan forskaren, barnen och deras varld.

Forskaren filmar inskolningsbarnet som sitter pd golvet och leker med en bild samtidigt som de
andra barnen sitter vid ett bord och ritar. Personalen befinner sig i de andra rummen. "Froken!
Froken! Hjdlp mig!!” ropar Ida (3.1) som vill klippa, och hon tittar intensivt pa forskaren (Maria).
Leyla (5:4) sdger “Hon dr ingen froken. Det dr hon som skall filma oss!” (Forskolan Vitsippan)

Exemplet ovan illustrerar hur barnen identifierar forskaren pa egen hand. De har ingen annan
vuxen i rummet att fraga, men de vander sig trots detta inte till henne. Att ropa och samtidigt ha
ogonkontakt med pedagogen ar en sammansatt och gemensam signal for barnen, da de vill att
pedagogen ska komma och hjalpa dem med det som behovs.

Det andra barnet, Leyla, som kommer in i samtalet, har redan tolkat forskarens roll och status i
forskolan, och genom att hon uttalar sig om detta bereds forskaren en plats i deras varld. Det ar
vad forskaren gor, det vill saga filmandet, som utgor markoren for hennes legitimitet - hon har
ingen “froken”-status. Hon stor eller hotar inte i sin observerande/filmande funktion, men utgor
inte heller ndgon tillgang eller hjélp for barnen i deras aktiviteter.

Det dr Kits (1:1) andra dag i forskolan och han befinner sig i ett av lekrummen, ddr dven
pedagogen Olle och mamman finns. Kit sitter pa golvet, suger pd en leksakstelefonlur, tittar mot
kameran som halls av forskaren, ldgger telefonluren mot érat, sdger ”dh”, och hdller fram
telefonluren i riktning mot kameran (forskaren). Under cirka 15 minuter undersoker Kit en del av
de leksaker som finns i rummet, tittar i riktning mot kameran, haller fram den sak han for tillfdllet
har i handen, och sdger ”dh” eller “titt”. (Forskolan Blasippan)

Ovan visas hur en nykomling orienterar sig i sin nya miljo, dar han undersoker forskolans leksaker
(artefakter) samtidigt som han soker kontakt med manniskorna i rummet. Han uppmarksammar
kameran och forskaren och inbjuder till kontakt genom att halla fram en leksakstelefonlur, men
ocksa genom 6gonkontakt och ord. Han visar alltsa att han vet hur man kan ta kontakt med andra.
Daremot ar Kit annu for ny i forskolan for att veta att forskaren inte tillhor nagon av forskolans
“viktiga andra”.

Att bli identifierad som forskare genom en artefakt (ting) ar intressant. I barngruppen blir vissa
saker (ting) viktiga markorer for barnen i deras identifikation av dem som trader in pa
forskolearenan.

Mimmi (4:2) tittar pd forskarens inneskor ndr hon kommer in pd morgonen och sdtter sig i soffan.
”Ar det dina inneskor? Jag sdg dem i hallen igdr. Det mdste vara ndgon ny fréoken som har bérjat
hdr. Man mdste ha inneskor pd dagis annars kan man inte bérja pa dagis. Men de dr ju dina
(skrattar). Du filmar. Du dr ju ingen froken. Ska du filma oss? Kom sd gar vi till dockrummet, Elliot
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(inskolningsbarnet) dr ddr!!!” (Férskolan Vitsippan)

P& denna forskola ligger en skohylla precis innanfor ytterdorren, dar personalen placerar sina inne-
och uteskor. Denna flicka ar valdigt uppmarksam pa forskarens ljusbla flip-flops, da det
formodligen inte ar vanligt att personalen har just sadana inneskor. Det som ar viktigt har ar att
barnet tilldelar dessa skor en viss betydelse, och att det pa sa satt skapar kontakt med forskaren,
och slussar in henne i deras aktiviteter; det har barnet har kontroll 6ver var de andra barnen finns
for tillfallet. Samtidigt signaleras att man behover inneskor da man ar pa forskolan, och att
avsaknaden av denna markor visar att man ar gast. Markstrom (2005) menar att till exempel de bla
plastoverdragen signalerar att man ar gast, men har visas alltsa att artefakter kan visa tillhorighet
till institutionen.

Barns varldar

Nasta exempel visar att barn skapar relationer med forskaren och bjuder in forskaren till sina egna
varldar.

Barnen sitter i ring pa golvet medan de barn och den vuxne som har dukat berdttar vad som
serveras till mat. Ddrefter sdger ett barn vilka barn som far ga till sitt bord. Ndr Fridas bord ndmns
sdger Frida till forskaren: “"Du kan sitta vid mitt bord ndr vi dter.” Ndr de ska sdtta sig pekar Frida
pd stolen mittemot sin plats. Under storre delen av mdltiden pratar Frida med forskaren.
(Forskolan Bldsippan)

Att kénna till forskolans rutiner ar en viktig del i forskoleaktérernas kompetens. Pa denna forskola
har bade barn och vuxna sina bestamda platser vid matbordet. Frida vet att det finns lediga platser
vid “hennes” bord och den erbjuder hon forskaren. I kraft av att kanna till forskolans rutiner har
Frida legitimitet att inbjuda forskaren till att delta i gemenskapen runt middagsbordet. Genom att
anvisa forskaren till platsen mittemot sig, och fora ett samtal med henne, tar sig Frida en position
som en kompetent och initiativrik person med kontroll 6ver placering (Corsaso & Molinari, 1999).
Nésta exempel illustrerar nar forskaren 6nskar folja barnens aktiviteter pa nar hall men moter
motstand fran dem.

Ndagra av barnen (Erik och Tobias) dr inne i lekrummet. De har dragit ner rullgardinerna och det
ar morkt i rummet. Ndr de tittar ut genom dorren ser de varma och svettiga ut. Ludwig, som ar det
nya inskolningsbarnet, slinker in genom dorren. Forskaren som foljer inskolningsbarnet med
kameran, vill ocksd félja med in i rummet, men blir stoppad av Erik. Han sdger “Du far inte komma
in!” och stdnger dorren framfor henne. (Foérskolan Tussilago)

Har ar det tydligt att barnen bestammer sjalva vilka de vill vara med och inte, och vilka som aktivt
far delta eller narvara i rummet dar de leker. Det som ar uppenbart har ar att inskolningsbarnet ar
eller blir inflatat i andra aktiviteter och inte finns isolerat fran sitt sammanhang. Att fa tilltrade till
dessa aktiviteter kraver forhandling (om ens det racker) och det ar alltsa inte sjalvklart att man
som forskare obemarkt kan glida in i, och ut ur, i barns varldar.

Har finns det alltsa en pagaende aktivitet dar det inte finns majlighet att “titta pa”, utan alla
deltagare maste ha en aktiv deltagarposition. Barnen varnar om sin lek (Corsaro, 2003) och
exkluderar forskaren.

Diskussion

Medan tidigare forskning gallande forskarens tilltrade till forskolan framfor allt berort de etiska
aspekterna (Simonsson, 2004; Tellgren, 2004; Anggard, 2005) av till exempel att filma barnen, sa
visar denna studie att barnens egna agerande vid forskningsinitieringen ar ett viktig omrade att
studera. Var studie visar att barnen, likt pedagogerna, ocksa ar aktiva aktorer (Halldén, 2007) och
som kan agera gatekeepers for att ge eller neka tilltrade. Med andra ord har barnen en viktig roll
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vad galler forskarens mojligheter till tilltrade till forskningsfaltet och forskningsobjekten.

Vi kan konstatera att barnen ar mycket aktiva och sensitiva i att identifiera frammande vuxna, som
forskare, pa sina forskolor. Manga barn ar mycket observanta pa vad som ar vanligt och ovanligt pa
forskolan. En innetoffla kan exempelvis signalera att en ny person vistas pa férskolan, och de
forsoker da forsta vad den nya personen gor dar, och sortera ut vad denne kan tillféra eller inte.

Resultatet visar ocksa att barnen anvander bade inkluderings- och exkluderingsstrategier (Corsaro,
2003) for att mojliggora eller hindra forskarens tilltrade till deras vardagsliv och aktiviteter pa
forskolan. Har kan noteras att forskaren ofta far hog status av barnen om de sjalva bjuder in henne
eller honom till olika aktiviteter.

Det vi slutligen kan konstatera ar att forskaren standigt behover forhandla med barnen om tilltrade
till deras véarldar, &ven om forskolepersonalen och féraldrarna har gett tillatelse till att genomfoéra
forskningen pa den aktuella forskolan. Vi menar att det ar betydelsefullt att lyfta fram kunskaper
om barns delaktighet i forskares tilltradesprocess for foraldrar, pedagoger och forskare. Allt for att
visa att det utgor en viktig pusselbit for villkoren for att kunna bedriva forskning i forskolan, vilket
ocksa paverkar forskningsprocessen.
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